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Resumo

O presente artigo resulta de pesquisas realizangsajeto “Politicas publicas e educacao da infameh
Goias: historia, concepcoes, projetos e praticas’Ndicleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua
Educacao em Diferentes Contextos (NEPIEC), da Badel de Educacao, da Universidade Federal de Goias.
Aborda a formacao de professores para o exerc&idodéncia na Educacédo Infantil, analisando o®dext
publicados na Revista Brasileira de Educacédo (RBR)eriodo de 2004 a 2014. Com base no materialismo
histérico-dialético, buscamos compreender o espagca tematica formacéo de professores para a €hica
Infantil vem ocupando naquele periddico de circiitagacional, especialmente quais sdo as tendémcias
concepcgdes veiculadas na produgdo da Revista. &famsts que ainda € incipiente o espaco da Educacao
Infantil, bem como da formac&o de professores n&,R® entanto, nos artigos analisados sdo deliseada
discussdes importantes para a area. Consideram®sagjiendéncias da produgdo veiculada acerca da
formacdo de professores mostram semelhancas caoosdotus de divulgacdo de pesquisas, prevalecendo
os estudos da formacao inicial e continuada, paftie curriculo, trabalho docente. Concluimos que a
producdo académico-cientifica da formacéo de psofes de Educacao Infantil requer maior divulgag@o
periddicos, uma vez que tal producédo vem crescandmmpo educacional. Para tanto, € preciso imgasti

as raz@es pelas quais esse espaco nao se amptjoaiseas medidas para tal ampliacédo. Tal divulyaca
fundamental para a consolidacdo da identidade deagélo de criancas de até seis anos de idade,dqmden
contribuir também para os processos formativospiofissionais que exercem a docéncia nas instiésico
educacionais da infancia.

Palavras-chave: Educacéo Infantil — Formacédo de Professores — ReWsasileira de

Educacao

Introducéo

A compreensao da realidade em movimento demandahancritico e atento aos
seus multideterminantes, e requer do pesquisadaresgplha metodoldgica coerente com
essa finalidade. Por isso, buscamos a perspedtivanaterialismo histérico-dialético
(MARX, 2003) para apreender as dimensdes e asachgdies constitutivas da formacgao
de professores para o exercicio da docéncia naaEd@adnfantil. Estudar as dimensdes
social, cultural, ideologica e politico-econémida, formacao de professores para atuacao
na Educacao Infantil favorece a consolidacdo denawo conceito de infancia e de
educacado (BARBOSA, 2008, p. 382). Para entendermnasncepcdo de formacédo de
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professores para a Educacdo Infantil, € necessi@soonstruir ogpré-conceitosa ela
associados, os quais reforcam a ideia de que disgiooais que trabalham em creche e
pré-escola ndo necessitam de formacao de nivelisype de formacéo continuada de
qualidade.

A partir de uma pesquisa realizada na Revista Braside Educacédo (RBE) nos
anos de 2004 a 2014, o presente artigo buscoungspa seguinte questdo: Quais sao as
tendéncias e concepcbes sobre formacdo de pradespara a Educacdo Infantil? O
periodo recortado para o estudo visa abranger si6es anteriores a elaboracao e
aprovacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais pacurso de Pedagogia, ocorrida em
2006, bem como a sua posterior implementacéo. #y o aprovacao destas diretrizes o
curso de Pedagogia foi estabelecido como I6cusmieai;ao dos professores de Educacao
Infantil, ainda admitida a formacao em nivel méwomodalidade normal, conforme a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB,394/1996).

A Revista Brasileira de Educagao completa 20 arsterano de 2015, publicando
artigos cientificos inéditos, bem como divulga dueatos, resenhas, notas de leitura, e
ensaios tedricos que expressam posicionamentos t&has polémicos e atuais. No ano
de 2013 passou a ter circulagdo bimestral, quéaimente era trimestral. A RBE é um
periédico que atende uma das finalidades da Assiidlacional de Pés-Graduacédo e
Pesquisa em Educacdo (Anped), que busca contribain 0 desenvolvimento e
qualificacdo de pesquisas na area da Educacadoendacdo em pos-graduacao no Brasil
(VIEIRA e SOUSA, 2012 p. 464).

Os estudos definidos como “estado da arte” e “estid conhecimento” estao
cada vez mais frequentes nos métodos usados paoicssts de varias areas da producéo
académica. Com o objetivo de identificar os apadescos e metodologicos de reflexdes
feitas e publicadas em diferentes fontes de pesgeasno periddicos, dissertacdes e teses,
comunicacdes em anais de congressos e seminapesgsisas denominadas “estado da
arte” e “estado do conhecimento” oferecem um irdsémtdescritivo-analitico da producao
académico-cientifica sobre certo tema, em um periidgtorico definido. Enquanto que os
estudos designados por “estado do conhecimento” re@tizados por meio do
levantamento proveniente de apenas uma fonte deéuqio académica previamente
selecionada, sendo essa, portanto, uma das etapa<gnsolidacdo do mapeamento e
analise de uma pesquisa classificada como “estadartd” (FERREIRA 2002, p. 259).

Tais estudos favorecem, assim, a compreensao decas e os (des)caminhos percorridos



na producédo e disseminacgdo de conhecimento nadaéiaada” (BARBOSA, et al., 2014,
p. 167). Realizar uma pesquisa do “estado da amie”estado do conhecimento” nos
permite conhecer o que foi estudado e publicaddemao contribuir para a proposicao de
novas pesquisas e para a consolidacdo de um dedelonicampo do conhecimento
cientifico. As discussfes sobre a formacao de gsofes no Brasil vém adquirindo maior
intensidade diante das mudancas nas politicas @dne&s que evidenciaram a acdo
mercadoldgica na educacéo escolar, reforcandoafidade de preparar pessoas para as
demandas capitalistasPara Limonta (2011), as altera¢des curriculasedonmacdo de
professores, considerando especificamente quenaafdo inicial de docentes em nivel
superior, esta ligada a estudos que nao favorecenm@reensado da realidade escolar,
atribuindo um sentido mais pragmatico ao processmdtivo. Nessa perspectiva, as
mudancas curriculares intensificam as orientacdgsdadmentadas no principio de
aquisicao de habilidades e competéncias operasiopavilegiando a epistemologia da
pratica em detrimento do conhecimento cientifice @ma formacéo tedrica consistente.

A formacdo de professores reduzida ao desenvoltame®m competéncigsque
habilite professores a resolverem situacdes imeliaio cotidiano escolar, em uma
realidade de precarizacdo material e intelectuaima#ria das escolas, determina uma
formacdo com poucos aportes tedricos e sem cong@reata fundamentacdo necesséria
para criar novas alternativas do processo de endginfalta de uma formacao rigorosa,
baseada na reflexdo analitica e sistematica fundadéeoria, leva a perpetuacdo de
modelos e projetos educacionais que n&o contribp@a a transformacéo da realidade
educacional e social. E preciso analisar se a megalamentacio para o curso de
Pedagogia reafirma a concepcao de formacédo do pgdagpmo profissional pratico e
competente, na perspectiva mercadologica.

A formacdo de professores para a Educacdo Infartistoricamente
desconsiderada nas politicas publicas, passaabgto de regulamentacdo na LDB/1996,
intensificando os debates acerca do trabalho eedd gdo profissional habilitado para a

A educac&o escolar em uma concepgéo que atenemasndas capitalistas é constituida por um conjeto
conhecimentos técnico-cientificos, habilidadesnamento e experiéncias que priorizam a preparnagéoo
trabalho, de modo que as pessoas sejam aptasempkenhar tarefas/funcfes especificas e operagionai

“E possivel entender que o sentido de competértéalefinido, por varios autores, como capacidadessg
apoiam em conhecimentos, que a ideia de competési@aassociada a saberes, a capacidades e ludslida

A grande questdo, € que as mudancas sociais eidastéexigem saberes, capacidades e habilidades
diferentes, o que leva o significado de competéacian patamar que se define de acordo com a derdanda
mercado. “Arriscado é confundir demanda imediatarcadologica, com a demanda social, que expressa as
necessidades concretas dos membros de uma comeih{gd@S, 2003, p. 83).



docéncia com criancas de até seis anos de Jidés® decorre da definicdo legal da
Educacao Infantil como a primeira etapa da EducB8gica, ofertada para as criancas em
creches e pré-escolas, determinacdo iniciada co@orsstituicdo Federal de 1988 e
reafirmada no Estatuto da Crianca e do Adolesd@9@0), na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao 9394/96, no Plano Nacional de Educacdal)20na normatizacao educacional,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para ackg¢do Infantil (2009) e outros
documentos orientadores dessa area.

A concepcao de Educacao Infantil como espaco deaigfio em que as criangas
sejam consideradas em suas especificidades exiges moncepcdes e agdes educativas
capazes de proporcionar condi¢des e situactesamaipie € mediado o desenvolvimento
sociocultural das criancas desde o nascimento. gemenovos desafios de formar um
profissional qualificado que atenda a indissocidhide de cuidar e educar na educacao
infantil (MACHADO, 2000; MACHADO (org.), 2002; RAUPR, 2005; KRAMER (org.),
2005; ALVES, 2007; RAUPP, 2008; BARBOSA, 2013; BABBA; ALVES; MARTINS,
2015, dentre outros). A determinacéo legal da fgémam nivel superior para professores
em creche e pré-escola representa uma conquistavecp desafios, mas também é
necesséria a reflexdo critica e dialética que apeeepossiveis contradicbes dessa
formacao no contexto das citadas reformas educasiomplementadas a partir da década
de 1990. Nesta perspectiva, buscamos compreenaeo constitui o debate da
formacéao de professores da Educacao Infantil ndugém veiculada pela RBE, no periodo
2004-2014.

Formacdo de professores para a Educacdo Infantil ecurso de Pedagogia:

historicidade e desafios

A formacdo de professores para a Educacdo InfantiBrasil apresenta uma
trajetoria complexa e contraditoria, constituindedes paralelas, caracterizadas pela
fragmentacdo, pulverizacdo e sobreposicdo de Qrgigies, finalidades e projetos,
demarcadas segundo a classe ou grupo social a eugestinava 0 atendimento.

Nitidamente, se diferenciavam o0s servicos parariasgas pobres, ofertados de maneira
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Utilizamos a expressdo “criancas de até seis anos” para reafirmar a defesa do direito de permanéncia nas
instituicGes de educacgdo infantil das criangas que completarem seis anos apés a data para matricula. Tal
data esta fixada, atualmente, para o dia 31 de margo. Assim, o/a docente atuarad com essas criangas na pré-
escola.



precaria, improvisada e segregatéria (CAMPOS, 19%4JHLMANN, 1998;
ROSEMBERG, 1999; 2010; HADDAD, 2007; BARBOSA, 2018) trabalho educativo
também se diferenciou, sendo realizado predominserite por mulheres, com ou sem
formacdao profissional, remuneradas ou voluntagatgbelecendo hierarquizacéo de status

social, carga horéria, salario e condi¢des de ttab&egundo Rosemberg (1999, p. 15),

Até o inicio da década setenta, 0 modelo de edacpg&escolar — na
verdade denominada pré-primaria — perseguido pelministracao
educacional, divergia do modelo da creche destinaos pobres e
alinhavam-se as recomendagdes emanadas da XXVferi@onia
Internacional da Instrugcdo Publica da UNESCO dell@BNESCO,
1961). Este documento enfatizava o carater esd$amerite educativo da
pré-escola, que deveria adotar um modelo formaigaando-se, antes de
tudo, a idade da crianca. Recomendava-se um der@nefa atendimento
publico e, nesse caso, gratuito. O corpo docenteri@eequivaler, na sua
formacao e remuneracao, ao da escola primaria.

Quanto a creche, Barbosa (2013) ressalta que, dessliea criacdo e mais
especificamente a partir do inicio do século X>)too com trabalho voluntario, assumido
por mulheres que, por adesdo a movimentos socigisemnidas por necessidades pessoais,
“aceitam de modo resignado a serem mao-de-obratabasem qualquer formacéo
profissional, assumindo longas jornadas de traballpmucas condi¢cbes de transformar
essa realidade” (BARBOSA, 2013, p. 111). A distmda formacé&o se torna mais uma das
cisdes na Educacao Infantil, hierarquizando e gagido tanto as criancas e suas familias
guanto as profissionais de creche e de jardim fd@dra, posteriormente denominado pré-
escola. Importante ressaltar que aquele modelaldeagdo pré-primaria, idealizado com
inspiracdo em Froebel, foi considerado elitistaaftle do novo projeto de extensao da
cobertura, visando compensar caréncias de populagipobrecidas e prepara-las para o
ingresso no ensino fundamental” (ROSEMBERG, 199915), configurando o que esta
autora denomina modelo de educacéao infantil a bausto.

A partir do final de 1970, no processo de luta palzertura politica e
redemocratizagao da sociedade brasileira, foratizadas debates sociais e académicos,
pesquisas, estudos, além de acdes politicas quésionaram a proposicdo de mudancas
na educacao nacional, defendendo-se uma formag#tatca ao modelo tecnicista. Em

1978 aconteceu o | Seminario de Educacdo BraSjlepeopiciando reflexdes dos

®| Seminario de Educacao Brasileira (1978) na Usidade Estadual de Campinas (UNICAMP), organizado
com o objetivo de divulgar resultados da pesquis#lise do curriculo e contelldo programatico dosasi

de pedagogia com vistas a propostas alternativasfalenulacéo”, o qual se transformou em marcahisb

no Movimento dos Educadores que aspirava sub\eettadicional ordem de “cima para baixo” nas dexssd
sobre as questdes educacionais (AGUIAR et. al. 200823).



curriculos dos cursos de Pedagogia com a finaliddeebuscar alternativas para
reestruturacdo do curso. Desse Seminario, surgognComités Pro-Reformulacdo dos
cursos de Pedagogia (Goiania-GO, 1980)ie se transformaram em Comissdo Nacional
dos Cursos de Formacdo do Educador — CONARFCE (Befzonte- MG, 1983), e, em
1990 tornou-se a Associacdo Nacional pela Formalgio Profissionais da Educacgao
(Anfope) O primeiro objetivo destes movimentos fpromover discussdes para
reestruturacdo do curso de Pedagogia, posterioenemsias discussdes foram ampliadas
para as outras licenciaturas, privilegiando reféesxéobre a formacdo docente em todas as
area8 E neste contexto que a década de 1980 se destaova periodo de varios
movimentos a favor da formacdo dos professores rasilB em especial o curso de
Pedagogia, indicando a docéncia como base da faord pedagogo e, ainda, a extingao
das habilitacbes em Administracdo Escolar, Oriémta€ducacional, Inspecdo Escolar,
Supervisdo Escolar. O processo de reformulacéacular do curso de Pedagogia se
espalhou pelo pais, resultando em ricas e diveaisifis experiéncias formativas, rompendo
com o curriculo padrao, prescrito pelo MEC. Ao mestampo, diversificou-se de tal
modo o perfil do pedagogo que passou a ser quadaon falta de um eixo para sua
formacgao.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Braajldantensificam-se as
discussbes a respeito dos direitos sociais e gudipara todos os segmentos da sociedade,
tornando-se marco para alteracdes nas politicalicasieem geral, e especificamente no
campo educacional, tanto para a Educacéo Infanéihtp de formacdo de professores e
valorizagdo do magistério. Na Constituicdo Fed€éBRASIL, 1988), a educacdo de
criancas a partir do nascimento se torna direiloal@ncas e dever do Estado, condicéo
essa que permite a superacdo da ideia de ampaseistéacia que marcou as Cartas

Magnas anteriores. Do mesmo modo, passam a setitgoiomialmente estabelecidas a

"A primeira sede do comité de discussdo sobre a reformulagdo do curso de Pedagogia foi realizada em

Goiania, opgdo essa, baseada nos avangos das discussdes a respeito da identidade do pedagogo e de outras
licenciaturas na Universidade Federal de Goias (UFG) e Universidade Catdlica de Goias (UCG) (BRZEZINSKI,

1994).

8Sobre essas discussbes Zaratim (2006) destaca‘Nmerealidade, a UFG ja estava em pleno debate,
realizando no ambito de suas unidades académidagersos seminarios e reunides sobre o processo de
formacao dos licenciados. O préprio MEC ja havieirtivado, no calor dadiscussées em todo o territério
nacional, por meio de Seminarios Regionais e Engsnilacionais, que as instituicbes formadoras de
professores formulassem novas propostas de cuesfosrdacao docente. O MEC ja havia anteriormente, p
meio de sua Secretaria de Ensino Superior (Sesumufado o pedido de uma consulta a FE/UFG para que
Ihes enviassem as propostas desenvolvidas sobfereulacdo do curso de Pedagogia advindas doggrup
de discusséo dentro da universidade”. (ZARATIM, &0048).



formacao dos professores e a valorizagdo do méagistéefinida com planos de carreira e
exigéncia de concursos publicos para atuacédo ddsssores em instituicdes publitas

Na década de 1990, intensificaram-se as discussies a definicdo da formacao
dos professores, e em especial do curso de Pedagumiconjunto das alteracdes
econbmicas, politicas e sociais ocorridas no fadwlséculo XX. A reforma do Estado
baseada na ideologia neolibétabusca a minimizacdo de suas acGes nas areasssecia
entre elas a educacdo, levando a transferéncieesfmmnsabilidade do Estado para a

sociedade civil. Assim,

Nao é, portanto, sem razdo que, de repente, as éliaisileiras tenham
descoberto as mazelas da educacdo publica e tealsdeado pelos
meios de comunicacao a péssima qualidade do epsiiao, como se

ndo fossem as mesmas responsaveis por este esfadutaso. E que
agora esta qualidade de ensino ameaca interferirseums planos de
acumulacédo de riqueza. Este inusitado interesselii@s pela escola tem
varias repercussfes que ja estdo sendo notadesforasas educacionais.
[...] @ questdo da formacao do educador estaraemanais em debate
no bojo das “transformagfes” a questdo da formdgieducador estara
cada vez mais em debate no bojo das "transformagfies o capital

espera da escola. (ANFOPE,1992, p.18).

Nesta perspectiva, a educacdo € novamente comjtaencom fins
mercadoldgicos, o que refor¢cou o individualismapacorréncia pela busca do lucro e da
produtividade, reconfigurando a teoria do capitanbno. Conforme Gomes (2006) “E
necessario ao capital escravizar a educacdo agsisEuesses, pois ela é um vetor
estratégico de concretizacdo da dominacdo, da rex@lo ou da emancipagdo humana”
(GOMES, 2006, p. 42). A nova dinamica social requea nova acdo das instituicdes de
formacao superior, segundo Mancebo (2007) o trabatftente foi duplamente atingido,
levando o professor a assumir um exercicio enqueaattalhador de um sistema produtivo-
industrial e, de outro lado, o produto do seu tfabaeve contribuir para formacéo de
trabalhadores competentes. A justificativa para eaessidade de profissionalizar os
docentes esta ligada a crise educacional fartansmniaciada, em que ha uma suposta
defasagem entre exigéncias do sistema produtivos epassibilidades do sistema
educacional. Com isso, demanda-se uma modelo despop e de escola baseado nas

nocdes empresariais de competéncia, eficiénciea@fi, competividade e produtividade,

°Foi estabelecido no Artigo 206, V: valorizacdo gosfissionais da educacgéo escolar, garantidospmaaf
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusardaenpor concurso publico de provas e titulos, dess
redes publicas; (Redacédo dada pela Emenda Coimmtidio® 53, de 2006) (BRASIL, 1988).
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acrescentando “uma funcao suplementar a escolalRGMA e EVANGELISTA, 2003,
p. 90).

Para Rios (2003) a competéncia néo € algo estat@® processual: “Desenvolver
seus recursos, o individuo caminha no sentido de quralificacdo constante. Qualificar,
portanto, € mais que seguir uma lista de “comp&éhaque definem o profissional
eficiente em cada area” (RIOS, 2003, p. 84). Unafiegpara a comunidade académica é
buscar o exercicio de sua autonomia frente as resig® da eficiéncia e da produtividade,
contrapor-se a ideia de que a educacdo superi@ a&sumir um carater empresarial e
mercadoldgico. Mais do que formar para o mercadwat@lho, a educacdo superior deve
contribuir para o desenvolvimento da consciénciétipa e ética, participar efetivamente
das discussdes da vida em sociedade, dos deba@gealizacdo da vida coletiva, na
compreensao e na realizacdo da igualdade e dgaudtesse sentido, a finalidade da
formac&o superior ndo é determinada pela légicardesesses capitalistas. E preciso que
o/ conhecimento faca sentido, isto é, o sentidaifsigtivo do saber, o sentido maior
daquilo que nos faz pensar, admirar, refletir, rcrimventar e inovar e nao sua
aplicabilidade (CHAUI, 2003, p. 5). A finalidadeimpiéria da formacdo superior é cultivar
e ampliar as capacidades humanas da argumentag@myvitla, da busca pelo novo, da
procura insistente pela resposta, pelo exerciciazfio baseada na liberdade, na igualdade
e na justica como algo a ser realizado.

Nesse cenario de embates e debates, a formacamf@sspres para atuar na
Educacao Infantil vem assumindo posi¢cdo de destagoensolida-se como um grande
desafio das politicas publicas. Contraditoriamerde,formacdo e qualificacdo de
profissionais para atuar nesta etapa educaciondizeeam necessarias no bojo das
reformas que inserem a creche e a pré-escola cameifa etapa da Educacdo Basica e
simultaneamente trazem a concepc¢ao reducionistpadel do professor e a defesa da
formacao pragmética. Também o curso de Pedagoggdefinido no bojo das reformas,
em longo processo de debates e intensa normatjzagéentre leis, decretos, pareceres,
resolucdes que visam fixar a natureza, as carsiitad, o lI6cus, os projetos formativos e,
consequentemente a identidade do pedagogo e ddradmlho como profissional da
educacao.

Importante destacar que a identidade do curso dagegia esta em disputa desde
a criacdo do referido curso, em 1939. Distintasliiades foram atribuidas ao curso,

correspondentes a diversas funcdes para o profédsid\s perspectivas opostas se



delinearam tanto no campo oficial, de normatizagé@anto na produgcdo académica e nos
movimentos de educadores, polarizando principalenanafirmacao da formacao para a
docéncia, entendida como base identitaria que lpbtssia atuacdo no ensino, na gestéao e
na pesquisa ou a negacao dessa formacao doceritey@nie uma atuacdo do pedagogo
nos demais campos, excetuando o ensino (ALVES,)2007

A reforma da formacgéo de professores consisteddasvacdes, dentre as quais a
proposicao de mudancas curriculares. Para issanfopnstituidas, pelo MEC, comissfes
de especialistas em cada area para elaborar paspdst diretrizes curriculares dos
respectivos cursos de formacdo de professoresopopta da comissdo de Pedagbyia
apresentada em 1999, incorporou as tendénciasjgs@sTe 0s principios decorrentes das
experiéncias de muitos cursos que ja vinham asslanairformacao do pedagogo com base
na docéncia para Educacao Infantil e Ensino Fundtaheassentadas nas premissas de
movimentos como a Anfope, mas sequer foi apreciama instancias do MEC e do
Conselho Nacional de Educacédo (CNE). Tal fato fotivado, de acordo com Scheibe
(2007), pelo confronto entre as definicdes sugseripiela Comissdo e a LDB/1996 que
estabeleceu a criacdo dos Institutos SuperioreSddeacdo, destinando a formacao de
professores de educacéao infantil e ensino fundaahaos Cursos Normais Superiores.

Neste movimento, er@001 foram aprovadaBiretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Ba&sicapivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, para definir wsiaulos dos cursos de formacédo de
docentes, porém, ndo possui especificagdo pararsm e Pedagogiads Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professda Educacdo Basica (2001)
apresentam concepcao de formacdo pragmatica, aolada o desenvolvimento de
competénciasEssa concepcao de formacdo de professores € daitmar sua definicdo
restrita de educacéao superior, entendida como comr@essao de diplomas para o exercicio
de uma profisséo, e como um espaco de profisseagdio dos alunos, de preparacdo para
o mercado de trabalho (COELHO 2009, p.43).

Em 2002, o Conselho Nacional de Educacéo apresentarecer CNE/CP n° 2/

2002, para a formacéo de professores da EducaciicaBfue também n&o especifica o

! Esta Comissdo foi nomeada pela Portaria SESu/MEC n.146 de 10 de marc¢o de 1998, e composta pelos
professores: Celestino Alves da Silva (Universidade Estadual Paulista — Unesp/Marilia); Leda Scheibe,
presidenta (Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC); Marcia Angela Aguiar (Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE), Tizuko Morchida Kishimoto (Universidade de Sdo Paulo — USP) e Zélia Mileo Pavdo
(Pontificia Universidade Catdlica — PUC/PR). (SCHEIBE, 2007, p. 47)
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curso de Pedagogia. O diferencial no Parecer CNE/ r#002 € a definicdo de carga
horaria minima para os cursos de licenciatura, destaque para a obrigatoriedade de 400
horas de pratica como componente currictilao longo do curso, mediante articulac&o
teoria/pratica, reforcando a concepcéo de formpc@gmatista dos professores.

A partir de 2005, houve uma movimentacao de gr@pospostos por associacoes,
universidades e estudiosos da educacdo com adfdalide apresentarem projetos e
propostas que direcionavam a formacao do cursedadgeégia no Brasil, como afirmamos
anteriormente. O primeiro documento foi apresentpdo um conjunto de entidades,
constituido pela ANFOPE- Associacdo Nacional denfeg@o de Profissionais da
Educacédo, FORUMDIR- Forum de Diretores, ANPAE- Asagdo Nacional de Politica e
Administracdo e Educacdo, ANPEd- Associacdo NatideaPesquisas em Educacéao,
CEDES- Centro de Estudos de Educacdo e sociedadeEgecutiva Nacional dos
Estudantes de Pedagogia que exp0s a defesa deuwsmade Pedagogia que deveria
formar professores para atuarem no ensino, naiaeg#o e gestao escolar, na elaboracao
de unidades e projetos escolares, juntamente cpnoducdo de pesquisa e difusdo do
conhecimento em todas as areas da educacao.

O segundo documento, apresentado pelo ManifestBddeadores Brasileiros,
indicou que o curso de Pedagogia deveria constitna graduagéo com prioridade para a
analise critica e contextualizada da educacdo endtno enquanto praxis social, com
finalidades de aprofundamento na teoria pedagodgiea,pesquisa educacional e no
exercicio de atividades pedagdgicas em diversopaarda sociedade. Desta maneira,
defendia a formacé&o do bacharel em Pedagogia,danda que a formacao de professores
para Educacao Infantii e Ensino Fundamental devegiaealizar em outro curso de
licenciatura especifico (Manifesto de educadorasileiros, 2005).

Uma década apoOs a aprovacdo da LBD/1996, em tederianca disputa pelo
projeto de formacgé&o e atuagédo dos pedagogos, fapaovadas no Conselho Nacional de
Educacdo as Diretrizes e Curriculares Nacionas paurso de graduacdo em Pedagogia,

'%..]Ja pratica como componente curricular é o comjude atividades formativas que proporcionam

experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou slndelvimento de procedimentos proprios ao exercici
da docéncia. Por meio destas atividades, sdo aidecam uso, no d&mbito do ensino, 0s conhecimeasos,
competéncias e as habilidades adquiridas nas ds/@tividades formativas que compdem o curriculo do
curso. As atividades caracterizadas como praticasoccomponente curricular podem ser desenvolvidas
como nucleo ou como parte de disciplinas ou deasudtividades formativas. Isto inclui as discipdirte
carater pratico relacionadas a formacao pedagogiaa,ndo aquelas relacionadas aos fundamentosdécni
cientificos correspondentes a uma determinadadiremnhecimento (BRASIL, Parecer CNE/CES 15/2005,

p. 3).
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licenciatura, através da Resolucdo CNE/CP n. 15ddelmaio de 2006, com fundamento
no Parecer CNE/CP n. 5/2005. Resultante de int@iodizacdo de educadores em todo o
pais, apesar das reivindicacfes de alguns grupestdeiosos para que 0 curso assumisse
a formacédo de bacharel em Pedagogia, prevalecetesadda docéncia como o principio
formativo e da identidade profissional do pedagdgb conquista rebate positivamente na
Educacao Infantil, que entdo deve ser campo deaglestno curso de Pedagogia e,
portanto, das pesquisas em educacédo e outrasdiremmhecimento que fundamentam o
trabalho educativo.

Tais mudancas na Educacéo Infantil criam condigbesncepg¢fes pedagdgicas
que podem transformar o carater de assistenciaglisme marca o atendimento como
caridade, desconsiderando criancas, familias d@spimfiais como sujeitos de direitos.
Colocam-se, também, possibilidades de criar praggsira a superacao das concepcdes de
educacdo escolarizahtepreparatéria, compensatéria e espontaneistasonfepcéo de
Educacdo Infantil que assumimos, na perspectiva-$igtorico-dialética (BARBOSA,
1997) ndo pressupde nenhum destes modelos, pas tddsconsideram a crianca como
um sujeito que aprende e se forma na relacdo idelédm o mundo, mediada pelo outro.
Essa etapa da Educacgéo basica se concretiza naepcéoncque atenda as necessidades
especificas das criangas pequenas, as quais demaretcao, prote¢cdo, ao mesmo tempo
em que sdo capazes de interagir e agir, participattbamente do seu processo de
humanizacéo, pela apropriacdo e recriacdo da aufiigduzida pelos grupos sociais, ao
longo da histéria da humanidade.

Promover a educacédo infantii nesta perspectiva erega elaboragdo e
materializacdo de propostas pedagogicas consisteate a premissa do desenvolvimento
cultural da crianca (VIGOTSKII, 1998, VIGOTSKI, 201 na qual a aprendizagem e o
desenvolvimento sédo reconhecidos como processtistolise articulados dialeticamente.
Isso exige professores cada vez mais preparadea ae=a, docentes que compreendam 0s
conhecimentos peculiares do trabalho com criangaeb a seis anos idade, profissionais
que possam fundamentar praticas educativas inteisigplanejadas, capazes de propiciar
o desenvolvimento integral considerando as criarogaeo sujeitos de direitos e em

diferentes contextos.

*A educacéo escolarizante aqui se refere a proppstiEgdgicas que antecipam os contetidos e as fdemas
ensino proprias do Ensino Fundamental, desconsideras peculiaridades das criangas de até seiseanos
dos seus processos de aprendizagem e desenvolviment
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Revista Brasileira de Educacgao: perspectivas da foracdo para a docéncia na
Educacao Infantil

Para a realizacdo deste estudo, mapeamos os sagtiggicados na Revista
Brasileira de Educacdo no periodo de 2004 a 20ddntificando os textos que
apresentavam nos titulos os seguintes descrittwasiacdo de professores, formacéo
docente e Educacéo Infantil. Foram encontradogatdarguatro (34) trabalhos. No quadro
1 apresentamos o total de producdes da Revistdddiasle Educacédo no periodo de 2004
a 2014. Destacamos que a quantidade de traballiEeguos nesse periddico sobre a
formacgao de professores ndo foi expressiva, canegmdo a 10% do total de artigos
publicados durante os dez anos pesquisados.

QUADRO 1- Quantitativo de trabalhos publicados na Rvista Brasileira de Educacao sobre

formacédo de professores e Educacao Infantil 200824.

Total de artigos % de Artigos de

Ano publicados no ano  Artigos de F.P./F.D. Artigosde E.1* F.P./F.D.eE.l
2004 33 1 0 0,3%
2005 29 1 0 10%
2006 34 2 0 0,5%
2007 31 1 0 0,3%
2008 34 6 0 17%
2009 30 2 0 0,6%
2010 33 2 1 9%
2011 29 2 0 0,6%
2012 29 2 5 24%
2013 42 5 1 14%
2014 45 2 1 0,8%
Total 369 26 8 10%

Fonte: Elaborada pelas autoras, a partir dos pedsda Revista Brasileira de Educacéo no peried2004 a 2014

Nos vinte e seis (26) trabalhos selecionados sabfermacdo de professores
identificamos discussfes sobre aspectos historipagyramas e projetos destinados a
formacao inicial e continuada de professores, aggimo o0s saberes da docéncia e a
pratica pedagdégica. Identificamos quatro (4) texfos apresentaram a analise histérica e

“Textos escolhidos a partir de andlise da leituratinada entre titulo e introducdo que apresenta@mo
tematica a Educacao Infantil. N&o foram seleciosadxtos com teméaticas indicando infancia e/canca.
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social da formacao de professores Felgueiras (2@jiani (2009), Carvalho; Daros;
Sganderla (2012) e Mcculloch (2012). Esses tralsalliscutem tanto a prépria histéria da
formacéo de professores no Brasil, quanto a héstigiprogramas e projetos destinados a
qualificacéo desses profissionais. Encontramos8gisstudos sobre a analise das politicas
para a formacéo inicial e continuada de professnoe8rasil: Michels (2006), Ferreira
(2008), Gatti (2008), Garcia (2013) e Souza (20b4)guais refletem sobre avancos e
retrocessos das politicas voltadas para a formdgéente. A pratica docente € objeto de
estudo percebido em cinco (5) artigos: Leitdo (20®Rbsa; Ramos (2008), Fischman;
Sales (2010), Santos; Dias (2013) e Marcelo (2008%. estudiosos entendem a pratica no
trabalho docente como principio formador e destaaamecessidade de compreensao da
atividade da docéncia aliada a fundamentacdo #eOfds saberes e conhecimentos
pedagogicos na docéncia foram identificados em(8it@studos: Moreira; David (2005),
Barreto et.al. (2006), Freitas; Fiorentini (2008), Fischer (200@pnen; Xavier (2011),
Barreiro (2013), Junior; Gariglio (2014) e Rodrigu@013). Apenas um dos trabalhos
propds um estudo sobre a imagem do professorsandb a performance da docéncia por
meio de uma reflexdo filoséfica (OURIQUE, 2010).t@uestudo de analise filosofica
analisa as abordagens na formacédo de professaresinga perspectiva conceitual
(DEVECHI e TREVISAN, 2011). Um dos textos tratarééacdes raciais na formacgao de
professoras (COELHO, 2007), evidenciando que a&stmave ausente nas discussdes sobre
formacdo de professores no Instituto de Educacatstimlo do Para, embora a maioria das
alunas deste Instituto se autodeclaram negrasrdaga

E valido destacar ainda que ha apenas um (1) agtigotrata especificamente
sobre a formacédo de professores para atuacdo nea¢zdu Infantil, com énfase na
diversidade étnico-racial e nos saberes e fazegssenprocesso (DIAS, 2012). Nessa
pesquisa, a autora realiza entrevistas com prossda Educacdo Infantil apos
participarem de cursos que propunham o contetudoadivwersidade étnico-racial como
curriculo para a Educacao Infantil com a finalidagecompreender a quanto ao tema e
discusséo. Ao final da pesquisa, a autora destammtabuicdo da formacédo continuada
dos professores, favorecendo aos professoresagtieigaram da referida pesquisa, maior
seguranca e dominio sobre o conteudo e as estmtdgiensino com o tema diversidade
étnico-racial.

Considerando a leitura e analise dos trabalhosapt&dos, percebemos que a a

formacdo de professores, apesar de tratar-se deteoma fundamental no cenario
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educacional e social brasileiro, n&o pode seridersda como assunto relevante nesse
periédico durante os dez anos pesquisados. Ressaltgue, embora a participacao
quantitativa seja pouco expressiva, 0s estudosamialos abordam temas importantes
para o campo, acompanhando, de certa maneiradgéntzas da area que vem abordando a
formacao de professores quanto a formacao inic@ngéinuada, politicas de formacéo e
curriculo, trabalho docente. Destaca-se, aindagsepca dos estudos epistemoldgicos e
historicos, tdo necessarios na compreensao dasnileedes e caracteristicas da formacéo
de professores no pais.

Com relacdo aos sete (7) trabalhos que mostravaematica sobre Educacao
Infantil, indicadas no titulo e/ou na introducdascentramos texto sobre grupos de
pesquisa sobre a infancia (SILVA; LUZ; FARIA FILH®@010), politicas para a Educacéo
Infantil, (NASCIMENTO, 2012; CAMPOS, 2012) traballitmcente (PINTO; DUARTE;
VIEIRA, 2012), estudos sobre as perspectivas de géneroBUSAO, 2013), um texto
que trata da avaliagdo pré-escolar (PORTUGAL, 2@ 2)estdo na Educacgdo Infantil
(KRAMER; TOLEDO; BARROS, 2014). Com baseestes dados, percebemos que a
tematica da Educacdo Infantil € apresentada contapassiduidade nesse periodico
durante o periodo analisado. Os textos apresentauaor frequéncia no ano de 2012 e a
tematica sobre as politicas para a Educacgédo Ihfantbém se destacaram, o que pode ser
compreendido por ser ainda uma area que requetosstldiscussfes que promovam a
consolidacéo de politicas para assegurar as desdedta etapa da Educacao Basica.

E possivel perceber nesta pesquisa que sdo posdoabalhos que se dedicam a
tematica sobre a Educacgdo Infantil. Contudo, dastas que os textos encontrados
buscam por meio de estudos académicos a consdaidiEc&ducacdo Infantil enquanto
objeto de estudo, pesquisa e proposicao que bostar testa etapa da Educacdo basica

como espaco fértil de diferentes contextos de pes@udiscussdes académicas.

Consideracdes Finais: caminhos a percorrer...

Ao realizar este trabalho compreendemos a necessidade de @Eomobe
discussoes e reflexbes diversas, trazidas a plrtiematica de formacao de professores
aqui especificamente para atuacao na EducacadilnReconhecendo que a formagéao do
pedagogo nas ultimas décadas se constitui doous de discussao e busca por definicdo
da identidade dos pedagogos e ao considerar aumlaa d&=ducacao Infantil em meio a

essas reflexdes sobre a formacao deste profissenadnstituiu como espaco educativo e
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pedagodgico que demanda a acao de profissionaisaramcéo especifica. Pesquisas sobre
formacgao de professores e sobre a Educacéao Infari@lecem ndo apenas a compreensao
da dessas tematicas enquanto obejtos de estudns, pmssibilitam o esclarecimento de

tendéncias e o fortalecimento de concepcdes deegdados e estudiosos da educacéo.
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